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nécessaire d’établir 'encadrement et de diffuser les politiques qui orien.
tent ces pratiques.

Bibliographie
BoucHaMMA, Yamina (dir.), L'intervention interculturelle en milieu scolaire, CHAPITRE 7
Lévis, La francophonie, 2009.

FLEURY, Bergman, Rapport du comité consultatif sur I'intégration et l'accommp.

dement raisonnable en milieu scolaire ~ Une école québécoise inclusive: din.
logue, valeurs et repéres communs, Gouvernement du Québec, MELS, 2007

Les ateliers d’expression théatrale
plurilingue en classe d’accueil

GARDINER, Mary et Enerstine ENOMOTO, « Urban school principals and their role

~ - Srancoise Armand, Cécile Rousseau, Marie-Paule Lor
as multicultural leaders », Urban Education, vol. 41, n° 6, 2006, p. 560-584. Frang J

et Anousheh Machouf!

MELS, Une école davenir: politique d’intégration scolaire et d’éducation inter.
culturelle, Gouvernement du Québec, MELS, 1998.

MELS, La formation a la gestion d’un établissement d’enseignement. Les orien:
tations et les compétences professionnelles, Gouvernement du Québec, MELS,
2008 <http://www.micc.gouv.qc.ca/publications/fr/recherches-statistiques/

Presence-Quebec-2008-immigrants-admisi997-2006.pdf> : . . o . .
Q g 997 P Les ¢leves allophones immigrants nouvellement arrivés en situation de

MorsseT, Jean-Joseph, « Uéducation interculturelle et la gestion scolaire», dans
Pierre ToussainT et Régent ForTin (dir.), Gérer la diversité en éducation,
Montréal, Logiques, 1997.

grand retard scolaire constituent une population a risque, particuliére-
_ment au secondaire. Ces éléves sont caractérisés par une grande hétéro-
_généité, et les interventions susceptibles d’étre mises en place pour
_répondre a leurs besoins et faciliter leurs apprentissages scolaires touchent
_tout autant le domaine psychologique et émotionnel que cognitif et lan-
gagier. Dans le présent chapitre, nous ferons un portrait de ces éleves,
souvent méconnus dans le systéme éducatif québécois. Nous présenterons
ensuite une intervention novatrice fondée sur des ateliers d’expression

hédtrale plurilingue. Plus précisément, nous analyserons les effets de ce

OCDE, «Le role crucial des enseignants: attirer, former et retenir des ensei
gnants de qualité», Paris, Editions OCDE, 2005 <http://www.oecd.org
document/59/0,3343,fr_2649_34521_36221243_1_1_1_1,00.htm] - CO>.

ogramme sur les représentations relatives aux langues ainsi que sur le
‘veloppement des compétences langagiéres a loral de ces éléves dans
ux classes d’accueil au secondaire, situées dans des milieux plurieth-
niques et défavorisés montréalais.

Le Québec accueille chaque année de nombreux immigrants (entre
005 et 2009, la moyenne annuelle était de 45 576). Selon les portraits
tablis pour I'année 2009 par le ministére de I'Immigration et des

1. Nous remercions vivement Marie-France Gauthier, Isabelle Laferriére,
arah Lick, Rita Saboundjian, Tomas Sierra et Elise Venne pour leur participation
la recherche.
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Communautés culturelles (MICC, 2010), cette immigration permanente
se subdivise en quatre grandes catégories: immigration économique
(69,7 %), regroupement familial (20,7 %), réfugiés et personnes en situation
semblable (8,2%) et autres (1,4 %). Au Al des années, ces différents flux
migratoires ont modifié le paysage linguistique des écoles québécoises,
en particulier 8 Montréal. En novembre 2009, les éléves allophones (ceux
dont la langue maternelle n'est ni le frangais, ni Panglais, ni une langue
autochtone) représentaient 40,56 % des effectifs scolaires sur I'ile de
Montréal.

Depuis 'adoption de la Charte de la langue frangaise, connue sous le
nom de loi 101, les éléves allophones d’origine immigrante ou nouvelle-
ment arrivés sont scolarisés, a quelques exceptions pres, dans les com-
missions scolaires francophones. Lensemble des services (classe d’accueil
fermée, mesures de soutien, soutien linguistique en francais, etc.) apparus
depuis la fin des années 1960 pour favoriser intégration linguistique et
scolaire de cette clientéle ont été regroupés en 1997 dans le cadre du
Programme d’accueil et de soutien a Papprentissage du francais (PASAF)
(pour plus de détails, voir Armand, 2005). Ainsi, selon les directives du
PASAF et en vertu de la Loi sur I'instruction publique et du Régime
pédagogique de I'éducation préscolaire, de I'enseignement primaire et de

l'enseignement secondaire:

Des services d’accueil et de soutien a 'apprentissage de la langue frangaise
sadressent 2 des éléves dont la langue maternelle n'est pas le frangais et qui,

pour la premiére fois, regoivent des services éducatifs en frangais et dont la
le-

utien

connaissance de la langue francaise ne leur permet pas de suivre norma
ment I'enseignement. Ces éléves peuvent bénéficier de ces services de so

a lapprentissage de la langue francaise plus d’'une année scolaire. Ces services
faciliter

d’accueil et de soutien a lapprentissage de lalangue francaise visent

I'intégration de ces éleves dans une classe ordinaire ot les services d’enseéi-

gnement sont dispensés en francais.

Léleve ainsi identifié recoit une cote administr

3 un financement {(dont les montants sont régressifs aprés les 10 premiers

mois): 10 mois au préscolaire, 20 mois au primaire et 30 Mois au secon

daire, et ce, soulignons-le, quel que soit le service offert a ’éleve. Dans]

région du Grand Montréal, ol1 sont scolarisés 80 % de I'ensemble des gleves
PASAF du Québec, cest actuellement le modéle de classes d’accueil fer-

mées qui domine, pour une durée d’un 4 deux ans au primaire, et de deu

ative qui est associée
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a trois ans au secondaire. Parmi les éléves allophones immigrants nou-
vellement arrivés, un nombre non négligeable est en situation de retard
scolaire.

Les éléves allophones en situation de retard scolaire

Selon la définition proposée en 1998 par le ministére de I’Education du
Québec (MEQ), ces éléves, peu ou non scolarisés dans leurs pays d’origine,
sont ceux qui accusent trois ans de retard ou plus a leur arrivée par rapport
a la norme québécoise et doivent étre considérés comme en difficulté
d’adaptation scolaire. En 2008-2009, on comptait 7% d’éléves en situation
de grand retard scolaire (17 % au secondaire et 2% au primaire) parmi les
¢éleves du PASAF scolarisés dans les cinq commissions scolaires franco-
phones du Grand Montréal?,

Aleur arriyée au Québec, certains de ces éléves vont réussir a prendre
leur place a Iécole et dans la société d’accueil grice a une résilience attri-
buable a des capacités personnelles et favorisée par des contextes et des
acteurs clés. D'autres vont rencontrer des difficultés d'adaptation au milieu
scolaire pour des raisons psychologiques qui affectent leur motivation et
leur capacité de concentration (pertes et expériences traumatisantes) ou
pour des raisons relatives a 'expérience scolaire (méthodes de travail
différentes de celles de I’école québécoise, par exemple). Par ailleurs, parmi
ces derniers, il est possible de distinguer encore plusieurs profils d’appre-
nants en difhculté. | ‘

. Un premier groupe est constitué de jeunes dont la scolarité a été
Interrompue par la violence organisée ou par des trajectoires migratoires
c(omp]exes, mais qui présentent par ailleurs de bonnes capacités d’appren-
tlssag? lorsque soutenus par un environnement stimulant qui leur aésu re
un/e sécurité émotionnelle. Un deuxiéme groupe rassemble des jeunes
presentant des handicaps innés ou acquis qui limitent leurs apprentis-
sages, mais qui nont jamais été évalués ou reconnus 4 cause des circons-
tances de vie adverses qu’ils ont da traverser. A leur arrivée, la barriére
de!a langue et le peu (voire I'absence) d’expérience antérieure de scolari-
Sation constituent des difficultés supplémentaires 4 la reconnaissance de

2. erci i i
. Nous remercions M. Georges Lemieux, conseiller a la Direction des ser-
ces aux communautés culturelles (MELS), de nous avoir fourni ces données
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Porigine des difficultés. Enfin, un troisiéme groupe rassemble des jeunes
chez qui les retards sont & la fois attribuables a la précarité de l'environ-
nement et & des difficultés d’apprentissage primaires. Différentes sources
soulignent les difficultés scolaires des éléves allophones « sous-scolarisés »
en particulier ceux qui arrivent au secondaire, et plus largement, leur
difficulté a s’insérer dansla société d’accueil. En effet, apreés avoir recu des
services du PASAF, plusieurs éléves sont dirigés vers des classes spéciales
ou quittent sans dipléme le secteur des jeunes, sans poursuivre nécessai-
rementleur formation dans le secteur des adultes, par ailleurs peu adapté
a leur réalité.

En 1998, la Politique d’intégration scolaire et d’éducation intercultu-
relle indique qu’une intervention immeédiate et appropriée est requise
pour ces éléves et quun repérage rapide est donc nécessaire. Par ailleurs,
il est suggéré de mettre a profit les ressources des programmes d’ensei-
gnement des langues d’origine (PELO) et de recourir a la langue d’origine
pour favoriser le rattrapage des connaissances dans les diverses matiéres.
Enfin, le document souligne la nécessité de susciter un soutien parental
aceru.

La mise en place du Plan d’action en matiére d’intégration scolaire
etd’éducation interculturelle du MEQ (1998-2002) a mené 4 'élaboration
en 2003 de '« Outil diagnostique en mathématique pour les éléves immi-
grants en situation de grand retard scolaire». Cet outil permet, en com-
plément des informations recueillies (selon le cas) sur P'histoire scolaire
et personnelle de I'éleve et des observations de lenseignant, d’attribuer
une cote administrative propre a ces éléves sous-scolarisés (sans toutefois
que cette cote soit associce actuellement 4 un financement supplémen-

taire). Une enquéte récente (Armand, 2010) a toutefois permis d’observer
que les cinq commissions scolaires du Grand Montréal n’utilisent pas cet
outil de fagon systématique, ce qui peut expliquer en partie les trés grandes
variations dans le nombre d’éléves sous-scolarisés déclarés par les diffé-
rentes commissions scolaires (38 % au secondaire dans Pune, o 4 6% dans
les quatre autres). Actuellement, les éléves sous-scolarisés sont intégreés
dans des classes d’accueil ordinaires ou regroupés, lorsque le nombre le
permet, dans des classes spécifiques. La durée de séjour en classe d’accueil
est généralement de deux ans et plus. Comme on I'a indiqué, il est impor-
tant de noter qu’a la suite de leur cheminement dans le programme
PASAT, une grande partie des éléves allophones sous-scolarisés sont
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‘ciales: éle ifficultés graves
orientés vers des classes spéciales: des classes d’éleves en diffic gra

' i emi [ iculier. Ce placement ne corres-
d’apprentissage ou en cheminement partic p

pond toutefois pas nécessairement au profil de l’élév§ et traduit le dlenucel%
ment auquel font face plusieurs acteurs scolaires qui ’clemandlent pius de
soutien et de services (ceux de psychologues et d,o'rthopec.iagqguelsl,
notamment), de concertation, de formation et de matériel pour intervenir
auprés de ces éléves (Armand, 2010). ( ‘ 2t des
En ce qui concerne les interventions pédagogiques, au débu '
années 1990, 2 linitiative du MEQ, différents projets de recherche—ac)t}o?,
axés notamment sur une mise en contact accrue avec la culture d? ! ecrli
et sur la présence de personnel de soutien et de halsorl avecla f:fmll}e, OF
été mis a essai aupres de ces éléves. Ces modeles d mtervennczn impli-
quaient que les éléves suivent un cursus de deux a‘ns avec ?e Tneme pro
fésseur. Deux grandes limites pratiques ont nul au maintien )dle‘ces
mesures: d’une part, la nécessité d’avoir un nombre suffisant d e]e.vest
immigrants sous-scolarisés et la difficulté de créer de.s.g/roupes un tz;nel
soit peu homogenes et, dautre part, la ;gfande'mobllnei du Person <
enseignant, qui, par ailleurs, n'était pa,s n.ecessalrement formé pour les
apprentissages de base en lecture et en ecriture. , s
La Direction des services aux communautés culturelles du MEL
offre, depuis 2001, des fonds supplémentaires, sy rla baseldfz concourss,
aux enseignants de l'accueil désirant mettre sur pied des projets novateur:
destinés entre autres a aider la scolarisation des ¢leves alloph/ones SOus-
scolarisés. Parmi les neuf projets novateurs retenus ’et ﬁnanc.es en 200f—
2007, on trouve des interventions orientées vers | ap}‘)rentlss'age ,del a
lecture (enseignement explicite des stratégies; collaboration famJHe-?co e;
acces facilité aux livres), vers Paugmentation de la confiance en soi eF le
recours aux «ressources intérieures» de I'éleve par la (re)construcﬁon
identitaire (activités sur les contes, ateliers d’art dramatique, conception
et présentation d’'une piece de théatre, etc.). Il est mtler(essam d(? noter guz
des pratiques artistiques, notamment théitrales, ont été proposees etmise
en ceuvre par les enseignants.
[Les pratiques artistiques] permettent aux éléves aux pgr(;ngrS scolai‘res vari§s
(certains ayant é1é peu scolarisés dans leur pays d’orlgnne), aux mvealux ’ e
langue hétérogénes et en difficulié sociale et psychologique de se confronter

3 une démarche de création; leur apportent des ressources diversifiées, une
palette de langages et un accroissement de leur désir d’expression dans la
a
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langue de scolarisation et les aident a ’inscrire dans un nouvel environne-
ment éducatif. (Clerc, 2008, p. 135)

En fait, étant donné les parcours de vie souvent difficiles et la variété
des profils de ces éléves, la conception et la mise en place d’interventions
qui prennent davantage en compte les dimensions affectives et émotion-
nelles de leur existence apparaissent de plus en plus comme des avenues
importantes a explorer. Une piste d’intervention novatrice aupres de ces

éleves sous-scolarisés au secondaire a été récemment proposée par une |

équipe de recherche en psychiatrie transculturelle (Université¢ McGill) et
en éducation (Université de Montréal): les ateliers d’expression théatrale’,

Une intervention novatrice

Lintervention se fonde sur des pratiques développées en partenariat avec
le milieu scolaire dans deux champs disciplinaires: les ateliers d’expé-
rience théatrale pour adolescents ont été développés par une équipe de
chercheures en psychiatrie transculturelle (Equipe de recherche et d’in-
tervention transculturelle — ERIT), et la dimension plurilingue a €té
développée par une équipe de chercheures en éducation (Equipe d’éveil
au langage et d’ouverture a la diversité linguistique — ELODiL).
Lexpression artistique et théatrale est un levier important au moment
de I'adolescence, car elle peut servir a exprimer et a contenir la souffrance
associée aux transformations de cette période du cycle de vie tout en
canalisant les forces de 'adolescent et son idéalisme (Emunah, 1990). Dans
un contexte scolaire, Fexpression théatrale favorise une croissance sociale
au travers d’activités non compétitives qui mettent de I'avant la respon-
sabilité partagée et la constitution d’une équipe. Les ateliers d’expression
théatrale misent sur la créativité pour soutenir les processus de transfor-
mation qui surgissent face a 'adversité et créer des ponts entre les multi-
ples univers et les identités diverses des jeunes immigrants et réfugies.

3. Cécile Rousseau et Frangoise Armand, « Conception, élaboration et mise
a Pessai dateliers d’expression théatrale plurilingue auprés d’éléves allophones
immigrants nouvellement arrivés en situation de grand retard scolaire au secon-
daire», contrat de recherche octroyé par la Direction des Services aux Commu-
nautés culturelles, MELS, 2009-2012 et soutenu par le CMQ-IM (Centre
Métropolis du Québec ~ Immigration et métropoles).
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[ évaluation qualitative des ateliers d’expression théatrale en classe d’ac-
cueil suggeére que les ateliers sont un espace sécuritaire d’expression ou
les adolescents sont soutenus par leurs pairs, I'équipe et la nature rituelle
de Vactivité. Les ateliers favorisent I’élaboration et I'intégration des diffé-
rentes transitions associées a l'adolescence, & la migration et a une identité
hybride; ils permettent également aux jeunes de transformer partiellement
les expériences de I'adversité en apprentissage (Rousseau et al., 2005).
1’évaluation quantitative, quant a elle, montre que les ateliers tempérent
les problémes associés aux symptomes émotionnels et améliorent la per-
formance scolaire.

Par ailleurs, étant donné les liens entre 'apprentissage des langues en
milieu scolaire et les représentations que 'apprenant a de sa langue d’ori-
gine et de la langue de scolarisation, ces ateliers ont été modifiés pour
prendre en compte la diversité linguistique des éleves allophones immi-
grants nouvellementarrivés et légitimer la présence de leur langue dorigine
en classe. En effet, le contexte sociolinguistique dans lequel sont réalisés
les apprentissages langagiers et les représentations des langues que les
apprenants se forgent sont des composantes déterminantes d’une construc-
tion identitaire harmonieuse et de son expression, ce qui a, par ailleurs,
des effets importants sur la motivation a apprendre ces langues.

Afin d’éviter des situations de bilinguisme dit soustractif au sein
desquelles 'apprentissage de la langue du pays d’accueil, qui est percue
comme plus prestigieuse, se réalise au détriment du maintien de celle du
pays d’origine (les deux langues sont pergues comme concurrentes plutdt
que complémentaires), plusieurs chercheurs soulignent que I’école doit
reconnaitre la variété des langues parlées dans la sociéte ainsi que les
compétences linguistiques des éléves bilingues et plurilingues. Les pro-
grammes d’éveil aux langues, qui visent louverture a ld diversité linguis-
tique, constituent a cet égard une voie privilégiée. Ces programmes, apparus
d’abord en Europe et tout récemment au Canada a travers le projet ELODIL
proposent une réflexion sur les langues plus ou moins familiéres au moyen
d’activités de découverte et de manipulation de corpus langagiers (Armand,
Dagenais et Nicollin, 2008). L'évaluation de ces programmes en Europe
comme au Canada permet de souligner leur potentiel dans "émergence de
représentations positives de la diversité des langues chez les enseignants
et les éléves, en particulier chez les plus faibles scolairement, faisant ainsi
obstacle aux attitudes et aux pratiques discriminatoires en milieu scolaire.
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Durant ces activités, les éleves allophones sont considérés comme des
interlocuteurs riches en connaissances diverses sur les langues plutdt que
seulement comme des apprenants novices ayant peu de connaissances
dans la langue scolaire (Candelier, 2003; Dagenais et al., 2007).

Dans le cadre de I'intervention ici décrite, il s'agissait d’intégrer aux
ateliers d'expression théatrale des modalités permettant de prendre en
compte les langues d'origine des éléves et de favoriser I'ouverture 3 la
diversité linguistique. Il est important de rappeler que le Plan d’action en
matiere d’intégration scolaire et d’éducation interculturelle du MEQ
(1998-2002) recommandait 'utilisation de la langue maternelle pour
soutenir les apprentissages des éléves allophones sous-scolarisés.

Lintervention a été mise a lessai durant 'année scolaire 2009-2010
dans deux écoles secondaires situées en milieu pluriethnique et défavorisé
a Montréal. Deux classes d’éléves allophones en situation de grand retard
scolaire (n = 27) ont bénéficié des interventions et deux autres classes
regroupant également des éleves sous-scolarisés ont accepté d’étre des
classes controles (n = 28). Les deux classes expérimentales étaient compo-
sées de 13 gargons et 14 filles. Les deux classes contréles étaient composées
d’e 12 garcons et 16 filles. Les éléves, pour la plupart, venaient tout juste
d’arriver au Québec et les profils ethnoculturels étaient assez semblables,
provenant en majorité de I’Asie (Inde et Pakistan principalement), des
Philippines, des Caraibes, de "Amérique latine et d’Afrique noire. Ils étaient
agés de 13418 ans. Un nombre important d’entre eux (29 sur ss) ont men-
t{ionné avoir été victimes ou témoins d’actes de violence. Au total, 29 ont
été séparés de I'un ou l'autre de leurs parents (ou des deux) durant la migra-

tion, et 17 le sont encore. Enfin, 17 éléves ont mentionné avoir connu des
difficultés scolaires dansleur pays d origine. Ce portrait souligne clairement
I'hétérogénéité des apprenants de ces classes, les parcours et les conditions
de vie parfois difficiles de plusieurs et les enjeux de résilience quant a leur
intégration linguistique, scolaire et sociale dans le pays daccueil

Les ateliers ont eu lieu une fois par semaine, durant des périodes de
90 minutes pendant 12 semaines. Ils étaient intégrés 4 I'horaire régulier
et étaient animés par deux personnes de I'équipe de recherche (qui pos-
sédaient une formation en psychologie et en éducation) et par lensei-
gnante dont le niveau d'implication augmentait au fur et 2 mesure qu'elle
se familiarisait avec I'approche. Chaque atelier comprenait une premiére
période de réchauffement et d’exercices d’expression théitrale (activités
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d’écoute, de visualisation, de jeux avec des instruments de musique, des
tissus, ainsi que l'expression corporelle, etc.). Durant cette premiere
période, les intervenants favorisaient 1’émergence d’une ouverture a la
diversité linguistique et I'expression dans I'une ou l'autre des langues
parlées par les éléves au moyen de différentes activités telles que le « mes-
sage secret», transmis de bouche a oreille dans une langue choisie par les
éleves, I«écho», qui permet de jouer avec les sonorités des differentes
langues, ou encore la création collective d’'une «fleur des langues» (au
moyen de tissus), qui permet aux éléves de faire part, selon leur désir, de
Jeur connaissance de diverses langues. Soulignons que ces activités d’éveil
aux langues étaient menées de fagon & proposer et non a imposer une
affirmation identitaire en relation avec la ou les langue(s) d'origine.
Durant la deuxiéme période, les éléves, réunis en sous-groupe, racon-
taient des histoires personnelles en lien avec le théme proposé chaque
semaine (les amis, le voyage, les rituels, la famille, etc.). Les participants
devaient ensuite choisir 'une des histoires, préparer un jeu de role ou une
saynéte sur cette histoire et la jouer devant la classe. Les saynétes sap-
puyaient sur I’'expression verbale tout autant que non verbale (des instru-
ments de musique et des tissus sont disponibles durant les ateliers). Durant
cette deuxiéme partie, les éleves avaient la possibilité de s'exprimer dans

la langue de leur choix; une traduction en francais leur était toutefois

demandée pour faciliter la compréhension de tous les participants. T est
important de noter que la performance artistique n'est pas le but vise et
que les ateliers d'expression théatrale plurilingue cherchent & créer un
climat de sécurité et de confiance au sein duquel il est possible d’aborder
des tensions éventuelles, tout en étant assuré que celles-ci seront contenues
par le groupe et que les informations révélées sur des aspects person nels
seront traitées de facon confidentielle et respectueuse.

Plusieurs types de données ont été recueillis lors de la mise a l'essai,
d’un coté, pour les dimensions psychologique et émotionnelle, et de
Pautre, pour les dimensions liées aux représentations sur les langues et a
Papprentissage du francais a l'oral. En ce qui concerne les premieres
dimensions, soulignons que les résultats, obtenus avant et apres Pinter-
vention au moyen d’un questionnaire lors d’entrevue individuelle dans
la langue d’origine, suggérent que les éléves bénéficient de Pintervention
dans la mesure ou celle-ci est associée a une diminution significative du
handicap associé aux symptomes émotionnels et de comportement. De
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plgs,)]es éléves qui ont connu des situations de violence organisée et ¢

q.ux nont pas connu de difficultés scolaires marquées dans leur pays d’el-]‘X
gine semblent tirer davantage profit de I'intervention (Rousseau‘et 2; 1)
Nous présenterons dans cet article les résultats visant a analyser les eﬂfe.t .
de cette intervention sur les représentations a I'égard du francais lan :
secor'wde, d.e la ou les langues maternelles, de la diversité ]inguisti;ufﬁ
l(iaL;;;i:;]:f;_lsme ains,i F{u@ sur le développement des compétences

al de ces éleves sous-scolarisés.

)IJ s‘agi'ssait pour nous d’analyser les effets de cette intervention sur les
representations a I'égard du frangais langue seconde, des langues maternelle
de la diversité linguistique et du bi- ou plurilinguisme, ainsi que sur le déves’
loppement des compétences langagieres 4 I'oral de ces éléves sous—scdlarisé h
Pour recueillir ces données, les éléves des classes expérimentales et contrd] -S.
gnt tout d’abord été rencontrés en entrevue individuelle. Ils devaient ider(?f
tifier sur une échelle de fréquence («toujours», «souvent», «un peux, «pa
d L; tout») leur positionnement relativement a 9 énoncés portant sur 4 th)émpe(j
o feur positic § s:
)’)‘ﬂ“e:1 rcel;;e:]ccr:t?il(zr ?Z: ]Iaaz\; leesglaqnugeue'z’(s). mal‘er-nelle(s) (exemp].e: «A école,
ain S jai apprise(s) en premier dans ma

famille»); 2) les représentations sur Fapprentissage du frahgais (exemple: «Je
me sens stressé quand je dois comprendre ou communiquer en frangﬁi-s »);
3) les représentations sur la diversité linguistique (exemp]é: «A I’école ('e me)
sens mal a laise quand je suis entouré de personnes qﬁi parlent bea;)cou
de langues différentes que je ne comprends pas») et 4) les repfésentwtioni
sur le bi-plurilinguisme (exemple: « Clest difficile pour moi de \”u"le(r I
sieurs langues parce que j'ai peur de les mélanger»). a -

Par ailleurs, une grille d’observation des compétences a l'oral a été
utilisée lors d’une situation d’enseignement et d’apprentissage a l'oral
Cette situation, mise en ceuvre par I'un des membres de I'équipe dé
recherche durant trois périodes scolaires (trois fois 75 minutes) Jorltje sur
]e(théme de I'alimentation et des restaurants et comprend une ;itivité dé
de?;)af‘t‘, déux taches et une activité d’intégration. Plusieurs mo’ments de
modélisation soutiennent les apprentissages et I'éléve est amené 4 interagi’r
dans différentes situations d’interaction spontanées ou p]aniﬁées. En
grand groupe, I’éléve réagit aux propos et aux questions de l’enséignlant
En sc\ms-groupe, ilinteragit en caucus pour préparer un jeu de réle ou Line.
sayn?tc Devant la classe, il participe en équipe a la présentation de cette
saynete qui prend place dans un restaurant. |
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Cette grille d’observation permet de recueillir des informations sur

différents aspects ciblés de la compétence a communiquer. Dans le cadre

du projet, des informations ont ainsi été recueillies sur:

La compétence linguistique. Eléments observables: la prononciation de
I’éléve permet la compréhension du message; I"éleve est capable d’ajuster le
volume de sa voix selon les besoins; Uéleve produit adéquatement des groupes
de mots ou des phrases selon les besoins; I’éléve produit des énoncés syn-
taxiques qui permettent la compréhension du message.

La compétence sociolinguistique et socioculturelle. Eléments observables:
Jes propos de I’éleve sont en adéquation avec Vintention de communica-
tion; lors des échanges, il manifeste de Iécoute et interagit de fagon

«adéquate».
La compétence stratégique. Eléments observables: I'éléve adopte des

comportements ou tente de formuler des énoncés qui dépassent ce qu’il a
Phabitude de faire (prise de risque); I'éléve manifeste son intention de
prendre la parole; I'éleve prend la pa role avec ou sans sollicitation.

Rappelons par ailleurs que, durant ces ateliers d’expression théatrale
plurilingue, les éléves étaient autorisés a avoir recours aux langues mater-
nelles et que, de fagon générale, I'ouverture a la diversité linguistique était
favorisée. Nous avons donc observé si I’éleve manifestait cette ouverture
d’esprit et faisait preuve d’une curiosite a apprendre et a partager des
connaissances sur diverses langues (et pas seulement le francgais). Pour
chacun des éléments observables, les deux observatrices présentes (dont
P’une était lenseignante de la classe) au moment de la mise en ceuvre de
la situation d’apprentissage devaient identifier la manifestation de ces
comportements selon trois niveaux possibles; par exemple: «La pronon-
ciation de I’éléve rend le message compréhensible 1) dans la majorité de
ses productions, 2) dans une partie de ses productions, ou 3) dans peu ou
aucune de ses productions». Enfin, des entrevues avec les enseignantes
des classes dans lesquelles étaient réalisés les ateliers et avec les anima-
trices de ces ateliers ont permis de compléter le portrait de ces éleves dans

le domaine des compétences langagiéres a l'oral.

En ce qui concerne les représentations sur les langues révélées par les
résultats du questionnaire, la comparaison des moyennes entre les groupes
(i-test) indique que les éléves des groupes expérimentaux obtiennent, de
facon significative, des résultats différents de ceux des groupes contréle
pour un seul theme, celui de l'apprentissage du francais langue seconde.
Ainsi, les éléves qui ont bénéficié des ateliers d’expression théatrale
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plurilingue se sentent moins stressés de parler en frangais et plus capableg
d’en faire I'apprentissage. 11 est intéressant de noter que ces ateliers p]ui
rilingues, qui autorisaient I’utilisation de la langue maternelle, n’ont‘pqs
eu d’effet sur I'expression d’un plus grand souhait d’affirmation identitai(re
par rapporta leur langue d’origine.

idées originales, souvent droles, et enfin, qu'ils ne se limitaient pas a une
‘mitation des énoncés qui leur avaient été proposés lors des périodes de
modélisation. Par exemple, deux éléeves, Jon et Christina, ne s'étaient pas
bien compris lors d’une répétition de leur saynéte au restaurant: Jon jouait
le client qui commandait un whisky, et Christina avait compris quil
voulait un biscuit. Les éleves ont décidé de conserver cette méprise lors
de leur saynéte finale pour obtenir un effet comique. Ainsi, ces jeunes
¢taient davantage capables de «jouer avec la langue» et de produire, avec
une intention précise, des énoncés pertinents, adaptés a la situation de

Par ailleurs, les observations réalisées durant 'évaluation des com:
pétences linguistiques 4 I'oral indiquent que ce sentiment de confiance 3
I'égard du frangais a des répercussions sur les apprentissages. En effet, leg
données colligées au moyen de la grille d’observation de I'oral et les pro,pos
des enseignantes et des animatrices recueillis durant les entrevues indi-
quent que I'intervention a eu une importante influence sur plusieurs
Points, en particulier dans le domaine des compétences stratégique et
linguistique. Ainsi, des progres sont observés dans la capacité a prendre
la parolle en sous-groupe ou en grand groupe, dans la prise de risque
(compétence stratégique) et dans I'ajustement du volume de la voix chez

* plusieurs éléves (compétence linguistique).

communication.
En ce qui concerne la compétence sociolinguistique et socioculturelle,

il a été également noté que les éleves respectaient leur tour de parole et
écoutaient les autres. Les ateliers d’expression théatrale ont permis,
comme I’'a mentionné une des enseignantes interviewées, « de se connaitre
plus rapidement». En effet, ces ateliers favorisent la cohésion de groupe
o xemele oomplence gl ' o - ‘ et T'expression d’histoires personnelles, ce qui a permis aux é}éves de

' : § ateliers, les enseignantes nentendaient prati- mieux se connaltre eux-mémes et de connaitre les autres. Les enseignantes
quement jamais 5 des 14 jeunes filles des deux groupes expérimentaux qui
¢taient tres discrétes ou dont les propos étaient inaudibles tant elles par-
laient bas. Au terme de I'intervention, ces jeunes filles participaient de
leur plein gré, n’étaient plus génées d’exprimer leur opinion et ajustaient
le volume de leur voix selon les besoins. Les enseignantes ont mentionné
leur plaisir de voir s’épanouir ces éleves habituellement trés réservées.
Plusieurs raisons sont susceptibles d expliquer cette plus grande aisance
dans I'expression orale. Lors des ateliers, les adolescents se retrouvaient
dans un contexte plus informel que celui de la classe «traditionnelle », un
espace ol ils pouvaient se percevoir en sécurité, et au sein duquel une plus
grande liberté d’expression était possible. De plus, I'usage des langues
maternelles étant autorisé, plusieurs éléves ont été en mesure de « retrouver
une voix», de prendre une place dans le groupe que leur statut d’apprenant
de frangais langue seconde ne leur permettait pas toujours de prendre.
Selon les enseignantes, les éléves comprenaient qu’ils avaient le droit a
Ierreur et que personne n’était 14 pour les juger, ce qui leur donnait plus
de confiance en eux.

ont d’ailleurs remarqué que, par la suite, dans les différentes situations de
communication orale en classe, les éléves reproduisaient le comportement
d’écoute et de respect que certains n'avaient pas du tout acquis jusqualors.

La prononciation des éléves ainsi que la structure de leurs phrases
(compétence linguistique) se sont également améliorées apres les inter-
ventions. Lune des enseignantes a indiqué que les ateliers d’expression
théitrale ont donné a ses éleves plus d’opportunités de développer leurs
habiletés a I'oral. Les situations proposées, variées et signifiantes, ont
eu un effet sur leur motivation a parler en frangais - et dans d’autres
langues.

Enfin, louverture a la diversité linguistique et aux langues de leurs
pairs a été également favorisée par les ateliers. Si quelques éleves mani-
festaient au départ une certaine réserve (I’école québécoise mettant
souvent l'accent implicitement ou explicitement sur une norme mono-
lingue qui ne permet que la seule présence du frangais), ils se sont, par la
suite, autorisés a utiliser leur langue, en particulier pour créer des effets
particuliers dans 'expression ou le jeu de réle. Plusieurs éléves ont égale-
ment manifesté leur curiosité pour les langues, en particulier lorsque
I’enseignante elle-méme participait en jouant avec les mots, les sonorités
des différentes langues. Cette participation active d’un représentant de

Dans le méme ordre d’idées, les enseignantes des groupes expérimen-
taux ont noté que leurs éléves tentaient de formuler des énoncés qui
dépassaient ceux qu'ils avaient I’habitude de produire, qu’ils avaient des
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]”?nstitution scolaire permettait de légitimer la présence de ces langues (e
Iimmigration en salle de classe. Toutefois, il est intéressant de noter fe
dans une des classes, un petit nombre d’éléves ont utilisé leur ]anq :lC
maternelle pour se moquer ou humilier d’autres éleves, ce quia néceiie’
un retour collectif sur ces épisodes et le rappel des regles de vie de la c];ql -
quelle que soit la langue utilisée, afin de rétablir un climat de conﬁqcx; "
Parailleurs, comme nous I'avons indiqué, le fait de légitimer des prat; uce
plurilingues dans une classe d’accueil permet aux éleves al]ophonez c?:
percevoir que leur bagage linguistique est reconnu (ils ne ressentent pas
1e)besoin d’un repli identitaire), ce quiles améne a aborder l’apprentissi\)(e
d’une nouvelle langue avec plus de motivation et d’ouverture. ’
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